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A tantargy célja:

A kornyezetpedagogia tantargy keretében a hallgatok megismerkednek a
kornyezet alapvetd ismereteivel, valamint a napjainkban sulyos gondokat
okozé globdlis problémak objektiv, tényszerli hatterével, eldképzettségtol
fliggetlentil. A targy célja megismertetni a hallgatokat a kdrnyezeti nevelés
fejlodéstorténetével, a fontosabb mérfoldkdvekkel, a fogalom szakmai tartal-
manak alakulasaval, boviilésével a kezdetektdl napjainkig, valamint a kor-
nyezeti nevelés nemzetkdzi alapelveivel, jellemzdivel. Cél tovabba, hogy is-
merkedjenek meg a kornyezetpedagogia életkori sajatossagaival és a kornye-
zeti nevelési szinterekkel. A tantargy célja mindezeken til bevezetni a hall-
gatdkat a kornyezetben valo oktatads-nevelés rejtelmeibe, valamint a hozza

kapcsolodo lehetdségekbe és modszerekbe.

Kompetenciak:

Rendszerszemléletli gondolkodas

Kritikai gondolkodas, kreativ gondolkodas

A fenntarthatosaggal kapcsolatos tudaselemek

A nemzedékek kozotti €s nemzedéken beliili szolidaritas és feleldsség

A globadlis, regionalis, nemzeti €s helyi kornyezeti problémak ismerete
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A kornyezeti problémak gazdasagi, 6kologiai és tarsadalmi kovetkezménye-

inek ismerete

Tananyag, témakorok:

A kornyezetvédelem alapjai

Globalis problémak

A kornyezeti nevelés fejlodéstorténete

A kornyezeti nevelés célja, alapelvei, sajatossagai
Kornyezetpedagogia €s a fenntarthatdsag pedagogiaja
Az életkorok sajatossdgai a kornyezetpedagogiaban

A kornyezeti nevelés szinterei

A terepi kdrnyezeti nevelés €s mddszertani sajatossagai
Erdei iskola

A tandsvények szerepe a kornyezeti szemléletformalasban

Kovetelmény:

A kornyezetpedagogia elvi-elméleti hatterének és az objektiv kornyezeti is-
meretek megismerése utan legyenek képesek a hallgatok rendszerben gon-
dolkodni, és a kompetencidk birtokaban egy komplex tantargyi integraciot
megvalositani kozépiskolas korosztaly szamara a megadott feltételekkel. Ko6-
vetelmény tovabba minden hallgat6 részérdl egy komplex terepi kornyezeti

nevelési program elkészitése.
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Tantargyi segédlet
1. A kornyezetvédelem alapjai

A kornyezetvédelem alapjainak elsajatitasdhoz el6szor a kdrnyezet fogalmat
kell tisztdznunk. A kdrnyezetvédelmi lexikon megfogalmazasa szerint a kor-
nyezet az €16 szervezeteket koriilvevo fizikai, bioldgiai és kémiai koriilmé-
nyek dsszessége (Kornyezet- és Természetvédelmi Lexikon, 2002). Az 1995.
évi LIIL torvény a kdrnyezet védelmének altalanos szabalyairdl igy hata-
rozza meg a kornyezetet: ,,a kornyezeti elemek, azok rendszerei, folyamatai,
szerkezete”. Kornyezeti elemnek nevezziik a foldet, a levegdt, a vizet, az ¢l6-
vilagot, valamint az ember 4ltal 1étrehozott épitett (mesterséges) kornyezetet,
tovabba ezek Osszetevdit. Nagyon fontos alapelv, hogy a kornyezeti elemek
alland6 kolesonhatasban vannak. Mas (6kologikus) megfogalmazés szerint a
kornyezet az adott él6helyen az éldlényeket ténylegesen koriilvevd és hato
abiotikus és biotikus tényezdk Osszessége jelenti a kdrnyezetet. A kdrnyezet
alapvetden kétféle lehet. A természetes kornyezet a vilagnak az a része, amely
,0r0ktdl fogva 1étezik”, amelyre az embernek sziiksége van, amellyel kap-
csolatba keriilt, amelyet igénybe vesz, vagyis a fold, a viz, a levegd, az ¢16-
vilag, és ezek Osszességét jelentd taj. Mesterséges kornyezetnek tekintjik a
fold feliiletének azt a részét, amelyet az ember oly mértékben atalakitott, be-
épitett, leburkolt, benépesitett, hogy azon a természetes elemek nagyrészt
megszlintek 1étezni, az ember altal kialakitott elemekkel szemben szerepiik
alarendelt, és fennmaradasukhoz az ember folyamatos kozremiikodése sziik-
séges. Mindig az embernek vagy mas ¢l6 vagy élettelen szervezetnek a kor-

nyezetérdl beszéliink, €s a kdrnyezet kiterjedése is ezzel van 0sszefiiggésben.
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A kornyezetvédelem megfogalmazasanal a mar emlitett kornyezetvédelmi
torvénylink igy fogalmaz: ,, olyan tevékenyseégek és intézkedések oOsszessége,
amelyeknek célja a kornyezet veszélyeztetésének, karositasanak, szennyezésének
megelozese, a kialakult karok mérséklése vagy megsziintetése, a karosito teve-
kenységet megelozo allapot helyreallitasa (1995. evi LIII Torvény).” A kornye-
zetvédelem célja és feladata az embernek és kornyezetének az emberi tevékeny-
ségek karos kovetkezményektdl torténd megorzése, az artalmak megeldzése, el-

haritasa, és ha a karok bekdvetkeztek, azok mind hatékonyabb elharitasa.

A kérnyezetvédelem teriiletei (agazatai):

o Természetvédelem:
o Az ¢ldvilag védelme (Az allat- és a ndvényvilag védelme)
o Elettelen természet védelme
o Tavédelem

e Talajvédelem

e Vizvédelem

e Levegoltisztasag-védelem

o FEpitett kdrnyezet védelme

e Zaj-, rezgés €s sugarzasvédelem

e Hulladékgazdalkodas

Intézményi megkozelitésben a legkorabbi dgazatnak a természetvédelmet
tartjuk (1872-ben alakult meg a vildg elsé nemzeti parkja, a Yellowstone
Nemzeti Park az Egyesiilt Allamokban), amely olyan kozpontilag szabalyo-
zott, irdnyitott és szervezett tevékenység, amely a természeti értékek és rend-

szerek megOrzésére, helyreallitdsara és fenntartasara iranyul.
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A kornyezetvédelem intézményes kereteinek kezdetei az 1950-60-as
évekre tehetdek, amikor a masodik vildghaboru utani fejlddés maga utan
vonta a kdrnyezeti problémadkat is, ujszeri kdrnyezetszennyezések jelentek
meg (pl. zaj,- sugar-, fényszennyezés, kemikalidk, szmog), amelyekkel az
emberiség koncentraltan még nem talalkozott. Rachel Carson: Néma tavasz
cimii miive volt az elsd jelentds adllomas, amely felhivta az emberek figyel-

mét a valos fenyegetd problémakra.

A legjelentosebb mérfoldkovek a kornyezetvédelem torténetében (a teljesség
igénye nélkiil):

e 1971: Ramsari Egyezmény a nemzetkdzi jelentdségli vizes teriiletekrol,

kiilondsen mint a vizimadarak éléhelyérdl (Magyarorszag 1979-ben csat-

lakozott)

e 1972. Stockholm: ENSZ Konferencia az emberi kornyezetrdl - A nyilat-
kozatban a korméanyok linnepélyesen kotelezettséget vallaltak, hogy meg-
ovjak és jobba teszik az ember kornyezetét a mai és a jJov6 nemzedékek
szamara (els6 kornyezetvédelmi vildgkonferencia, ma ezen a napon a kor-
nyezetvédelmi vildgnapot tinnepeljiik)

e 1973: Washingtoni Egyezmény a veszélyeztetett vadon €16 allat és no-
vényfajok nemzetkozi kereskedelmérdl (CITES)

e 1975. Helsinki: Eurdpai Biztonsagi és Egyiittmiikodési Ertekezlet

e 1979. Genf: 1. Osszeurdpai Kérnyezetvédelmi Tanacskozas

e 1979: A nagy tavolsagra jutd, orszaghataron atterjedé légszennyezésrol

sz016 Genfi Egyezmény

e 1979. Bonn: Egyezmény a vandorld, vadon €16 allatfajok védelmérdl



1983: Kornyezet ¢és Fejlodés Vilagbizottsag megalakulasa (,,Brundtland-
Bizottsag™)

1985: Helsinki JegyzOkonyv a kénkibocsatasok vagy azok orszaghatéro-

kon valo ataramlasanak legalabb 30%-kal torténd csokkentésérdl

1985. Bécs: Egyezmény az 6zonréteg védelmérol

1987: Fenntarthat6 fejlédés fogalménak megjelenése

1987. Montreali egyezmény: 6zont karositd anyagok felhasznélésat sza-
balyozza (CFC-k)

1988. Bécs-Montreal: Egyezmény az 6zonréteg védelmérol

1988. Szoéfia: JegyzOkonyv a nitrogén-oxidok kibocsatasanak vagy azok
orszaghatarokon valé atdramlasanak szabalyozasarol

1989. Basel: a veszélyes hulladékok nemzetkozi szallitdsarol szolo egyez-
mény

1990. Bergen: ,,Cselekvés a kozos jovOeért” konferencia (a fenntarthatd
fejlédés [sustainable development] megteremtéséhez sziikséges feltétele-
ket targyalta)

1991. Espoo: orszaghatarokon atterjedd kornyezeti hatasok vizsgéalatarol
sz616 egyezmény

1992. Rio de Janeiro: Kdrnyezet és Fejlddés Vilagkonferencia — A ridi

konferencian a fenntarthat6 fejloddésre vonatkozo fontos dokumentumokat

fogadtak el, mint a "Feladatok a XXI. szdzadra" (Agenda 21)

1992: Ri61 Egyezmény a biologiai sokféleségrol

1992. Helsinki: Egyezmény az orszaghatarokat atlépd vizfolyasok és
nemzetkozi tavak védelmérdl és hasznalatarol

1992. New York — Rio: ENSZ éghajlat-valtozasi keretegyezmény
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1997: Kiotoi Jegyzokonyv az iiveghazhatasu gazok kibocsatasanak csok-

kentésérol

1998: Aarhusi Egyezmény: kornyezeti ligyekben az informaciohoz vald
hozzéaférésrdl, a nyilvanossagnak a dontéshozatalban torténd részvételérol
¢€s az igazsagszolgaltatashoz valo jog biztositasarol szo616 megallapodas
2000. Haga: Klimakonferencia

2002. Johannesburg: Fenntarthato Fejlddés Vildgkonferencia- attekintet-
ték a ridi konferencia oOta eltelt tiz évet, értékelték az elért eredményeket,
a kitlizott célok megvalosulasat, illetve feltartdk a megvalositast akada-

lyoz6 tényezoket, az elmaradasok okait

2004. Bonn: Renewables 2004 — Megujulé energiaforrdsokrol sz616 kon-

ferencia
2005. Torino: Kornyezeti Nevelési Vilagkonferencia
2006. Nairobi: Klimavédelmi vilagkonferencia

2007. Miinchen: A kornyezetvédelmi adokrol tartott vilagkonferencia

Ellenorzo kérdések, feladatok:

o

o

o

Mit gondol, hogyan viszonyul egymashoz a természet és a kornyezet?

Melyik iddszak tekinthetd a legaktivabbnak az intézményes kornyezetvé-

delem kialakulasa soran? Miért?

Nézzen utdna, hogy mely kornyezeti problémékat targyalja Rachel

Carson: Néma tavasz cimi muve!



2. Globalis problémak

., A civilizacionk egésze szamara a hit, amely a Félddel valo kapcsolatunkbol
ma hianyzo egyensuly visszaallitasahoz sziikséges, nem mas, mint hinni jo-
vonk létezésében. Hihetiink ebben a jovoben, dolgozhatunk, hogy eléryjiik és
megorizziik, vagy vakon sodrodhatunk tovabb, mint akinek nincs gyermeke,
aki egykor az 6rékebe lép. A dontés a mienk, a mérlegen a Fold all.”

(Al Gore)

A globalis problémak olyan sulyos gondokat jelentenek, amelyek a Fold, és
ezaltal az emberiség 1étét fenyegetik. A problémak érintik az 6kologiai, a
tarsadalmi és a gazdasagi rendszert is, kozvetleniil vagy kézvetve minden
ember érintett a Foldon. A ,, gondolkozz globalisan, cseleked] lokalisan” jel-
mondat jol kifejezi azt a feleldsséget, amelyet minden allampolgarnak at kel-
lene éreznie és cselekvésre birnia sajat magat, hogy egyéni, kiskozosségi
szinten hozzajaruljunk a karos folyamatok mérsékléséhez, majd visszafordi-

tasdhoz.
A legsulyosabb globalis problémak jelenleg a Féldon:

o Tulnépesedés: kiilondsen az azsiai orszagokban probléma, de kozvetve
minden orszagot érint, hiszen a tlnépesedéssel jard kovetkezményeket és
terheket globalis szinten viseljiik. Napjainkban tobb, mint 7 milliard em-
ber ¢l a F6ldon, az emberiség 1étszama az utobbi évtizedekben megdupla-

zodott.

o FEnergiavalsag, nyersanyagok kimeriilése: a F6ldon mindenhol probléma,
akdolaj-, foldgaz- és kdszénkészletek csakliigy, mint az asvanykincsek ki-

merildben vannak.
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Uveghazhatas fokozédasa és ennek kovetkeztében globdlis felmelegedés:
oka els0sorban a nagymértékii szén-dioxid-kibocsatas vilagszinten, amely
belathatatlan kovetkezményekkel jar a foldi klimara nézve. Az iddjarasi

sz¢€lsdségeket mindenki tapasztalja napjainkban.

Savas esok: a F6ldon mindenhol probléma, kdvetkezménye tobbek kdzott
az ¢lovilag ¢és a miivi elemek karosodésa, pusztulasa. Elsddleges oka a
kén-dioxid-kibocsatas, amely szorosan 6sszefiigg a nem megfelelden vég-

zett ipari tevékenységekkel és a szilard tiizel6anyagokkal torténd flitéssel.

Ozonréteg elvékonyoddsa: az dzonréteget leginkabb a klorozott-fluoro-
zott szénhidrogének bontjdk, amelyeket mara mér globalisan betiltottak,

igy az 6zonréteg problémaja megoldodni latszik.

Elsivatagosodas: a kiirtott erdok, valamint a tullegeltetett legelok helyén
nagy probléma, els@sorban a szaraz ovezetekben. Kovetkeztében a termo-

fold alkalmatlanna valik a miivelésre.

Vizszennyezés: a vilagon mindenhol probléma, elsddleges kovetkezménye

a vizmindség romlasa.

Vizhiany: kiilondsen a szaraz dvezetekben, és a klimavaltozassal legin-
kabb érintett teriileteken, valamint azokban az orszdgokban, ahol az ol-

vadoé gleccserekbdl nyerték az ivovizet.

Talajszennyezés, talajpusztulas: a nem megfeleld mezdgazdasagi €s ipari
tevékenységek kovetkezményeként, valamint a tilhaszndlat és az erdzi6

miatt egyre tobb teriilet veszélyeztetett.

Hulladék-elhelyezés és kezelés problémai: a Fold minden részén sulyos
gondokat okoz a hulladékok kérdéskore. Egészségiigyi, gazdasagi, eszté-

tikai hatasa egyarant van, és hatalmas teriileteket foglal el.
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o Nuklearis veszélyek, atomenergia: belathatatlan veszélyt jelent, a hosszu

tavu kovetkezmények csak becsiilhetdek (pl. csernobili katasztrofa).

e Biodiverzitas csokkenése: a fajok kihalasa jelenleg ezerszerese a normal
mértéknek. A tropusi teriileteken a legnagyobb a probléma, szorosan 0sz-

szefiigg az esderdok irtasaval.

e Haborus konfliktusok: egyéb globalis problémak felerdsitik a tarsadalmi
fesziiltségeket, mint példaul a tulnépesedés €s az eréforrasok kimeriilése,

igy a jovoben a konfliktusok szama varhatéan ndvekedni fog.

Ellenorzo kérdések, feladatok:

o Mit neveziink globalis problémanak? Hogyan nevezné mas szavakkal a

fogalmat?

o Mely globalis problémak érinthetik a leginkdbb Magyarorszagot?

3. A kornyezeti nevelés fejlodéstorténete

A kornyezeti nevelés fogalma folyamatos valtozdson ment keresztiil az elsd
megjelenésétdl a mai napig, tartalmanak meghatarozasa azonban nem egy-
szerli (Palmer — Neal, 2002). A legaltalanosabb megfogalmazas szerint a
kornyezeti nevelés a kornyezettudatos magatartas, a kornyezetért felelds élet-
vitel el6készitését jelenti. A kdrnyezeti nevelés a nevelési folyamatban szinte
minden helyzetben és mindenkor jelen van (Palmer — Neal, 2002), ugyanugy
kiterjed a természet rendszerszemléletii, a fenntarthat6 fejlodés szempontjait
1s szem elott tartd tanulmanyozasara, mint az emberi egyiittélés €s az ember

— természet kapcsolat bemutatésara, értelmezésére (Havas — Gulyas, 1998).
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A kornyezeti nevelés széles ivii, 6ssztarsadalmi folyamat, amely nemcsak a
kornyezeti ismeretek, kornyezeti probléméak megoldasahoz sziikséges kész-
ségek, nemcsak a kornyezethez fliz6d6 érzelmi viszonyuladsok és értékek pe-
dagogiai eszkozokkel torténd formalasa, hanem az egész személyiségre hatd
nevelési folyamat (Havas, 1999). A kornyezeti nevelés a tudatra ismeretek-
kel, az érzelmekre élményekkel, az akaratra célratord tevékenységekkel hat,
ezaltal a személyek, illetve kozosségek kornyezeti identitasanak kialakulasat
¢és elmélytilését segiti (Lehoczky, 1999).

A kornyezeti nevelés kialakulasanak torténete egybefiigg a fogalom jelen-
téstartalmanak valtozasaval. Amiota nevelés 1étezik, gyakorlatilag azota 1¢-
tezik kornyezeti nevelés is (Lehoczky, 1999). Mar az okor nagy filoz6fusai
az erkodlesi nevelés mellett kdzponti fontossaglinak tartottak a természetrdl
¢s a természetben valo tanulds kérdését. A XVI. szdzadban élt Montaigne
nevelési elmélete szerint is az igazi tudas konyvekbdl nem szerezhetd meg,
ezért a kozvetlen kornyezet megfigyelését, tapasztalatok gytijtését hangsu-
lyozta. A francia felvilagosodads koranak kiemelkedd alakjai Rousseau és
Diderot is fontos szerepet jatszottak a kornyezeti nevelés megalapozasaban,
munkajuk soran el6térbe helyezték a természettudomanyos nevelés jelentd-
ségét. Az iskolai tantervekben a természetismeret és a szabadban torténd ok-
tatas az 1900-as években kezdett feltlinni. Ekkor a természetismeretre €s ter-
mészetvédelemre vald nevelés volt a f6 cél. Emellett a szabadban végzett
tevékenységek pozitiv hatdsainak erdsitésére szervezték az iskolaszanatoriu-
mokat, valamint a z6ld osztalyokat és a szabadlevegd-iskoldkat (Schroth,
2004). Az 1930-as években az amerikai tarsadalomban fellendiilt a termé-
szetvédelmi oktatas, aminek az volt a célja, hogy felhivja az amerikai embe-
rek figyelmét a kornyezeti problémakra és a kiillonb6z6 természeti forrasok

megorzésének fontossagara (Kiss — Zsiros, 2006).
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A mai értelemben vett kornyezeti nevelés gondolata néhany évtizeddel
ezel6tt a fejlett nyugati tarsadalmakban sziiletett meg eldszor (Kiss — Zsiros,
2006). Hozz4jarultak a fogalom megjelenéséhez azok az irodalmi, torténelmi
¢s kornyezeti események is, amelyek bizonyos 1épések megtételére, a Fold
értékeinek és eréforrasainak védelmére sarkalltdk az emberiséget. [lyen pél-
daul Rachel Carson: Néma tavasz vagy Konrad Lorenz: A civilizalt emberi-
ség nyolc halélos biine c. miive, valamint ide sorolhatok a nuklearis kataszt-
rofak (pl. Csernobil), az olajszallitd hajok balesetei, és mas globalis problé-
mava duzzadt kdrnyezeti kérdések is (Palmer — Neal, 2002; Liikd, 2003; Ko-
vats-Németh, 2010).

A 20. szazad allami, civil és nemzetkdzi szervezetei, kdrnyezeti mozgal-
mai szamos olyan eseményt inditottak el, amelyek nagymértékben hozz4;ja-
rultak a kornyezeti nevelés koncepcidjanak pontos kidolgozasahoz. A Nem-
zetkozi Természetvédelmi Unid (IUCN) Nevelési Bizottsaga 1950-ben hata-
rozatot hozott a természetvédelmi nevelés fontossagarol, amely szerint a ter-
mészet értékeinek megdrzése mindenki szamara erkolcesi kotelesség, az ok-
tatds modszere ekkor még azonban csupan a sziikséges ismeretek tényszerti
elsajatittatasa volt. Jelentds allomas volt a kdrnyezeti nevelés terén a Romai
Klub megalakulésa is 1968-ban, valamint U Thant ENSZ f6titkar felhivéasa a
nemzetekhez az emberi kornyezet valsagarol 1969-ben. 1968-ban Dr. William
Stapp a Michigani Egyetem végzds hallgatoival kidolgozta a kornyezeti ne-
allampolgarok nevelése, akik jol ismerik a biologiai €s fizikai kdrnyezetet és
annak problémait, tudjak, hogyan segithetnek a probléméak megoldasaban, és
ehhez rendelkeznek a megfeleld motivacioval (Havas, 2001). Nagy-Britan-

nidban azonban mar 1965-ben hasznaltdk a kdrnyezeti nevelés kifejezést a
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Keele Egyetemen egy konferencian a tajvédelem és a nevelés 0sszekapcso-
lasara (Palmer — Neal, 2002). Az IUCN 1970-ben megfogalmazott definici-
0ja szerint ,,a kornyezeti nevelés olyan értékek felismerésenek és olyan fo-
galmak meghatarozasanak folyamata, amelyek segitenek az ember és kultu-
raja, valamint az ot kériilvevo biofizikai kérnyezet sokrétii kapcsolatinak
megertéséhez és értékeléséhez sziikséges készségek és hozzaallas kifejleszte-
seben. A kornyezeti nevelés hatast gyakorol a kérnyezet mindségét érinto
dontéshozatalra, személyiségformalasra és egy széles értelemben vett visel-
kedésmod kialakitasara” (Palmer — Neal, 2002: 26). 1972-ben Stockholm-
ban, az els6 kornyezetvédelmi vildgkonferencian ajanlast fogalmaztak meg
a kornyezetvédelmi oktatds nemzetkozi programjanak létrehozasara. Az
ENSZ els6 hivatalos dokumentuma a kdrnyezeti nevelésrdl a Belgradi Charta
volt 1975-ben (Liiko, 2011a; Schroth, 2004; Kovats-Németh, 2010).

Az iskolai kornyezeti nevelés céljat, teriileteit és modszereit hatarozottan
¢s iranyt adoan a tbiliszi UNESCO Kornyezeti Nevelési Kormanykozi Kon-
ferencia fogalmazta meg 1978-ban, amely szerint ,, a kérnyezeti nevelés egy
folyamat, amelyben olyan vilagnemzedék nevelkedik, amely ismeri legtagabb
kérnyezetét is, torodik azzal, valamint annak problémdival. Tudassal, kész-
segekkel, attitiidokkel, motivacioval és elkotelezettséggel rendelkezik, hogy
egyenileg és kozosségben dolgozzon a jelenlegi probléemak megoldasain és
az ujabbak megelozésén” (Schréth, 2004).

A kornyezeti nevelés elvi-elméleti hattere, filozofiai talaja, gyakorlati
megvaldsulasanak modszertana az évek soran folyamatosan valtozott. A kor-
nyezeti nevelés koncepciojat az UNESCO-konferencia a ,,Miincheni ajanlas”
keretében fogalmazta meg 1979-ben, amely szerint a kornyezeti nevelés ki-
vezetd utat mutat az 6koldgiai valsagbol a tudomany és a technika eszkozei-

vel a probléma-megoldasi stratégidkban (Liikd, 2003; Kovats-Németh,
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2010). Az 1987-es Nemzetkézi Kornyezetvédelmi Oktatasi és Képzési
Kongresszuson a 20. szdzad utols6 évtizedét a ,,Vildg Kornyezetvédelmi Ok-
tatasi Evtized”-ének nevezték el. 1992-ben a Rio de Janeiro-i Kornyezet és
Fejlodés Konferencian 0j feladatként megjelent a fenntarthato fejlodeés fo-
galma, amely olyan fejlodést jelent, amely kielégiti a jelen igényeket anélkiil,
hogy veszélyeztetné a jovO generaciok lehetdségeit (Czippan-Havas-Victor,
2010). Ekkortél szamithatjuk, hogy a természet védelme és a kornyezeti
szennyezOk megismertetése mellett a kornyezeti nevelés részévé valtak a
kornyezeti kérdések gazdasagi és tarsadalmi vonatkozdsai is. 1994-ben az
ENSZ Fenntarthat6 Fejlédés Bizottsag kritériumként adta meg a fenntarthato
fejlédéshez, hogy mindenki megszerezhesse azokat az ismereteket, informa-
ciokat, tudast és készséget, amelyek birtokdban a tarsadalom teljes értékii
tagjava valhat. Az 1997-es Thessaloniki Konferencian az UNESCO tagalla-
mok megfogalmaztak, hogy ,,a jové nemzedékek sorsa a ma dontésein és
tettein mulik” (Schréth, 2004; Kovats-Németh, 2010: 80). 1999-ben, a briisz-
szeli ,,Kornyezeti nevelés €s oktatds Eurdpaban” cimii konferencia résztve-
vo1 megfogalmaztak, hogy a korabbi természetkdzpontli kdrnyezeti nevelést
ki kell egésziteni a fenntarthato fejlédés és a tarsadalom kérdéskoreivel is
(Schroth, 2004; Kovats-Németh, 2010).

A kornyezeti nevelés gyokerei Magyarorszagon a 20. szazad elejére nyul-
nak vissza, amikor hazankban is a természetismeretre és szeretetre nevelés
allt a kozéppontban. Kiemelkedd jelentdsége volt ebben az iddszakban a
cserkészmozgalomnak. 1906-ban linnepelték el6szor a Madarak és Fak nap-
jat, és ekkor jelentek meg az erdei iskoldk eléfutarai is (Kovatsné, 1998;
Schroth, 2004; Kovats-Németh, 2010). A ’60-as évektdl kezdve a kornyezet-
tudomanyban jartas szakemberek mar felismerték a kornyezeti karokat, majd

az emberek egyre tobb helyen és gyakrabban szembesiiltek a kornyezeti
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problémakkal (pl. balatoni halpusztulas, a dorogi szemétégetd elleni tiltako-
zas) (Liikd, 1999). Az 1970-es évek elején épitették be eldszor a biologia és
egyes szakkorok tantervébe a kornyezetvédelem kérdéseit, az 1976. évi kor-
nyezetvédelmi torvénybe szemléletformalast segitd utalasok is keriiltek (Ka-
rasz, 1999; Schroth, 2004). A nyolcvanas években feler6sodtek a kdrnyezet-
védo civil szervezetek, kornyezeti nevelési témaju szakkonyvek jelentek
meg, 1984-ben megalakult az Ifjusadgi Kornyezetvédelmi Tanacs, majd tobb
alkalommal pedagdgusoknak sz6l6 konferencidkat szerveztek (Orgovanyi,
1999; Havas, 2001; Liiko, 2011a; Schroth, 2004). A kilencvenes évek valto-
zasai 11 lendiiletet adtak a hazai kdrnyezeti nevelésnek, megerdsodtek a kor-
nyezeti neveléssel foglalkozo tarsadalmi szervezetek (pl. Korlanc, Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesiilet) (Schroth, 2004), megjelent az els6 Nemzeti
Kornyezeti Nevelési Stratégia, elindult a kdrnyezettan szakos tanarképzés, a
kozoktatasi torvénybe és a természetvédelmi torvénybe is bekertilt a kdrnye-
zeti nevelés (Karasz, 1999). A kornyezeti nevelés atfogd magyarorszagi je-
lenléte az 1992-es ridi konferenciatol szamithatd, a konferencia utan elkez-
dddtek a Nemzeti Alaptanterv kidolgozasanak munkalatai (Kovats-Németh,
2010). 2001-ben a Kornyezetvédelmi és az Oktatasi Minisztérium egytittmii-
kodési megallapodast kotott, majd egyre nagyobb hangstlyt kapott az erdei
iskolai program, megtortént a Nemzeti Alaptanterv megujitasa. A magyaror-
szagi kornyezeti nevelés gyakorlata fokozatosan kiszélesedett ¢s mindségi-
leg 1j szakaszahoz érkezett a fenntarthatosag pedagdgiaja fokozatos megva-
losuldsaval, mindenekeldtt a hazai 6koiskoldk 2001-ben torténd megjelené-

sével és halozatta épiilésével (Havas, 2001; Schroth, 2004).



Ellenorzo kérdések, feladatok:

o Abrazolja parhuzamos idédiagramon a kornyezeti nevelés nemzetkozi és

hazai kialakulasanak fontosabb allomasait!

o Milyen valtozasokon ment keresztiil a kornyezeti nevelés fogalmanak je-

lentéstartalma az évtizedek alatt?

4. A kornyezeti nevelés célja, alapelvei, sajatossagai

A kornyezeti nevelés legfobb célja a természetet, az épitett és tarsadalmi
kornyezetet, valamint az embert tiszteld szokasrendszer érzelmi, értelmi, esz-
tétikai és erkolesi megalapozasa, a kornyezettudatos életvitel kialakitasa
(Havas — Gulyas, 1998; Gulyas, 1998).

Feladatai rendkiviil 0sszetettek. Elvaras, hogy készitsen fel a kornyezeti
problémak és konfliktusok kezelésére, adjon tényszerli ismereteket a termé-
szeti és miivi kdrnyezetre vonatkozo felelds dontésekhez, tegyen képessé €s
késztessen a kornyezetet jobbitd cselekvésekre, mutassa meg az ember €s
természet harmonikus kapcsolatat, valamint segitse a kornyezeti identitas ki-
alakulasat (Lehoczky, 1999). A kérnyezeti neveléshez kapcsolddo ajanlésok,
alapelvek a Tbilisziben megfogalmazott célok és elvek alapjan a kovetkezdk

(Palmer — Neal, 2002; Havas, 1999; Kovats-Németh, 2010):

e az iskolai oktatason is tilmend, egész ¢€letre szol6 folyamat, amely a szii-

letés eldtt kilenc honappal kezdddik;

e természetébdl és alkalmazasmadjabol fakaddan tudoméanykozi és holisz-

tikus;
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az oktatasi modszerében inkdbb az egészre, s nem annyira csak egy tan-
targyra iranyul;

az ember ¢és a természeti rendszerek kolcsonhatasait és Osszefiiggéseit
vizsgalja;

a kornyezetet a maga teljességében szemléli, beleértve annak tarsadalmi,
politikai, gazdasagi, technikai, erkolcsi, esztétikai és szellemi vonatkoza-
sait is;

felismeri, hogy az energia- és mas er6forrasok felkindlnak, de egyben be
is hatarolnak bizonyos lehetdségeket;

batoritja a tanulasi folyamatban val6 részvételt;

hangsulyt helyez az aktiv felel6sségvallaldsra, cselekvésre;

a tanitasi-tanulasi technikék széles korét alkalmazza, és hangstlyozza a

gyakorlati tevékenységek és kozvetlen tapasztalatok jelentdségeét;
egyarant figyelmet szentel a helyi és globalis vonasoknak, a mult, jelen és
JOvo6 1devago kérdéseinek;

igényli a tanulasi szitudciok megszervezésének és felépitésének, valamint
az oktatasi intézmény egészének tamogatd segitséget;

eldsegiti az intellektudlis érzékenység €s tudatossag fejlodését, a megér-
tést, a kritikai és problémamegold6 gondolkodas kibontakozasat;

batoritja az értékek letisztulasat és a kornyezeti értékek iranti megbecsiilés

kialakulasat
segiti a kornyezeti erkolcs kialakulasat €s erdsodését;

egylittmiikddésre és egymads iranti segitOkészségre szoktat.
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A kornyezeti nevelés — annak ellenére, hogy szinte minden tudomanyte-
riilettel kapcsolatban all — a pedagdgiai gyakorlat sajatos teriilete, 6nallo cél-
jai, specialis modszerei, folyamatai €s szinterei vannak, igy jellemz6 stilus-
jegyekkel is rendelkezik (Liiko, 2011a). A kornyezeti nevelés stilusjegyei
kozé tartozik az analitikus €s a holisztikus megkozelités, az értelem és az
érzelem kettdssége, a tudomanyos és a miivészi jelleg, a természet- és tarsa-
dalom-ko6zpontusag, a fejlesztd gondolkodas és az aktiv cselekvés, a jatékos-
sdg ¢s a komolysag, valamint a technikabarat, de nem technikakdzpontu vi-
szonyulds (Havas, 1994; Liikd, 1996).

A kornyezeti nevelés altalanos jellemzdihez tartozik a rendszerben valo
gondolkodas, a holisztikus szemléletmod, a lokalitas €s a globalitas, a maisag
¢s a jovOorientaltsag, a tevékenységorientaltsag, valamint az egylittmiiko-

désre és a problémamegoldésra nevelés (Kovats-Németh, 2010).

Ellenorzo feladat:

o Foglalja 6ssze kulcsszavakkal a kornyezeti nevelés sajatossagait!

5. Kornyezetpedagogia és a fenntarthatosag pedagogiaja

A kornyezeti neveléshez kapcsolddd, ma mar egyre fontosabb szerepet jatszo
fogalom az ,, environmental care”, vagyis a kornyezettel valo torddés, a kor-
nyezet irdnti felelosség. A kornyezettel valo torddés szemlélete athatja a min-
dennapi tevékenységeket és a kornyezeti nevelés-oktatas tertiletét is (Liiko,

2011a).
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A kornyezeti nevelés fogalmanak és kereteinek, szervezeti formainak bo-
vitésével jutunk el a kérnyezetpedagogia fogalmaig. A kornyezetpedagdgia
magaban foglalja a kornyezeti nevelés, a kornyezeti oktatas és a kornyezeti
képzés elméletének és gyakorlatdnak hierarchikus rendszerét, koordinalja a
szemléletformalas, a befolyasolas tevékenységeit, foglakozik a kdrnyezeti
nevelés és oktatas célrendszerével, kdvetelményeivel, eredményeivel, az el-
lendrzés és a mindségbiztositas kérdéseivel. Mindezek mellett vizsgalja a
kornyezeti nevelés és oktatds pedagdgiai, pszichologiai, szocioldgiai és filo-
zofiai hatterét, ezek elméleti dsszefiiggéseit €s viszonyait, valamint feltarja a
kornyezeti nevelés és a fenntarthatd fejlédés kolcsonhatasait (Liiko, 2003).
Kovats-Németh Maria megfogalmazasa szerint ,,a kérnyezetpedagogia
olyan integralt tudomadny, amely az adott természeti-tarsadalmi kérnyezet-
ben jelentkezo6 globdlis kihivasokra keres és kindl megoldasokat az okologiai
egyensuly érdekében, hogy az egyén a természeti-tarsadalmi kornyezeti kihi-
vasokra konstruktiv valaszokat tudjon adni” (Kovats-Németh, 2010: 190). A
kornyezetpedagogia célja a felelds, kornyezettudatos magatartas kialakitasa
¢és az emberi élet mindségének fenntartdsa. A kdrnyezetpedagodgia, mint in-
tegralt tudomény a pedagdgia teriileteinél szlikebb és tagabb diszciplina. A
kornyezettudomanyoknal sziikebb, mert az ember €s a természetes kornyezet
kapcsolatanak azon elemeit vizsgalja, amelyek a kornyezetért felelos maga-
tartas kialakitasahoz elengedhetetlen ismereteket nytijtanak. Tagabb, mert az
emberre hat, és modszereiben gazdagabb a kdrnyezetért felelés szemlélet-
mod, magatartds kialakitasa érdekében. A pedagdgiandl sziikebb, mert elso-
sorban az ember ¢€s a természet kolcsOnhatasait vizsgalja, tagabb, mert feltarja
az Okologiai, gazdasagi és szocidlis Osszefliggéseket is (Kovats-Németh,

2010), tehat szoros kapcsolatban all a fenntarthatosaggal.
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A fenntarthatosagnak az élet minden teriiletén meghatarozo szerepet kell
betdltenie, ezaltal az oktatds minden szintjén és formajaban kdzponti szere-
pet kell vallalnia (Kiss — Zsiros, 2006). A fenntarthatosagra nevelés lénye-
gében azt jelenti, hogy kapcsolatokat hozzunk Iétre a fenntarthatdosag harom
alappillére, a kornyezet, a gazdasag és a tarsadalom bonyolult rendszere ko-
zott, hogy megértsiik e kapcsolatok miikodési szabalyait. Ez egy integraltabb
rendszer-kozelitést, tantargykozi és tudomanykozi megkozelitést igényel
(Havas, 2001). A tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti problémak dsszehan-
golt megoldésa csak egy megvaltozott szemléletii tairsadalomban képzelhetd
el (Havas, 2001; Lanyi, 2007; Liik6, 2011b). Abbol adéddan, hogy a fenn-
tarthatdsag egy rendszerszemléletii megkozelitést kovetel (kornyezet, gazda-
sdg, tarsadalom egysége) (Liiké — Kollarics, 2010), egy 0j pedagdgiai irany-
zat jott létre (Kiss — Zsiros, 2000). A fenntarthatosdag pedagogidja a nevelés
atfogd eszmerendszere, etikai dimenzidkat céloz meg, holisztikusan kozeliti
meg a fenntarthatosag kulcstémakoreit és eszkdzrendszerét a tarsadalom, a
gazdasag ¢€s a kornyezetvédelem teriiletén (Havas, 2001). A fenntarthatdsag
1és atalakulasaval, a kdrnyezeti nevelés fobb iranyelveit a fenntarthatosag pe-
dagogiaja szamos tényezdvel boviti ki, illetve teszi hangstulyosabbé (Havas —
Varga, 2006; Kiss — Zsiros, 2006; Liik6é — Kollarics, 2013). A Nemzeti Kor-
nyezeti Nevelés Stratégia meghatarozasa szerint a fenntarthatdsagra valo fel-
készités egész €leten 4t tartd tanulasi és szocializacios folyamat, amely tajé-
kozott és tevékeny allampolgarokat nevel, akik kreativ, problémamegoldo
gondolkoddsmdddal rendelkeznek, eligazodnak a természet-€és kornyezet, a

tarsadalom, a jog és a gazdasag terén, ¢s etikusan felelds elkotelezettséget
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vallalnak egyéni vagy kozos dontéseikért, tetteikért. Ezek az intézkedések
biztositjak az egészséges kornyezetet és a hatékony gazdasagot a jovo szé-

mara (Czippan — Havas — Victor, 2010).

Ellenorzo kérdések, feladatok:

o Abrazolja halmazabra segitségével a kornyezetpedagdgia és a fenntartha-
tosdg pedagogidja egymassal, valamint a kapcsolddo tudomanyteriiletek-
kel valo6 kapcsolatat!

o Gylijtson azonossadgokat ¢és kiilonbségeket a kornyezetpedagogia és a

fenntarthatosag pedagdgiaja kozott!

6. Az életkorok sajatossagai a kornyezetpedagogiaban

A kornyezeti nevelés ¢élethosszig tartd folyamat, a sziiletéstdl az élet végéig
tart. Az egyes életkoroknak eltéroek a sajatossdgaik, hiszen a kornyezettel
kapcsolatos attitlidok mar korai gyermekkorban kialakulnak, de az idések
szemlélete is alakulhat, valtozhat (Victor, 1998; Victor, 2010). Minden élet-
kornak megvannak azok a Iélektani jellemzdi, amelyek a kornyezeti kapcso-
latok iranti érzékenységet €s magatartast meghatarozzak, ezért mas pedago-
giai modszereket, eszkozoket igényelnek az egyes korosztalyok. Kisgyer-
mekkorban alapozddnak meg a kdrnyezetiinkh6z fliz6d6 alapbeallitodasaink,
attitidjeink (Lehoczky, 1999). A csecsemo- ¢és kisgyermekkorban a kérnye-
zettel valo kapcsolat meghatarozé: ekkor kiiloniil el az egyén a kdrnyezettdl
(én — nem én). A kisgyerekek kivancsisdga nagyon jo alapot nyajt ahhoz,

hogy a természettel és a kornyezettel pozitiv kapcsolatot alakitsanak ki,
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amely egész életiikben meghatarozé marad. Ovodaskorban kiilondsen fontos
a személyes példamutatas: a kisgyermek azt a mintat kdveti, amelyet a kor-
nyezetében €16 felndttektol 1at. A kisiskolasok (6—10 évesek) szamara a leg-
fontosabb még mindig a személyes példamutatas (azt a viselkedést utanozza,
ahogyan mi viselkediink az erdében), amelybdl aztan a gyerek kialakitja sajat
belsé mintdit. A kornyezeti nevelésnek az 6vodasokhoz hasonloan mesélds-
nek, jatékosnak kell lennie. A pubertasok (10—13 évesek) mar nem kovetik
torvényszerlien a felnéttek mintait, hanem kezdik kialakitani sajat, belsé mo-
delljeiket. Munkakedviik, versenyszellemiik nagy, ha megfeleléen motival-
juk 6ket. A kamaszok (12—16 évesek) sz¢élsdségekben gondolkodnak, ezért a
kornyezethez vald viszonyuk is sajatos: ,,utdlom vagy imadom”. Az ifjak
(1622 ¢évesek) szenvedélyes, harcos kornyezetvéddk lehetnek, mert az elve-
iket a végsokig kovetik és kovetelik, ezért fontos kdrnyezeti neveldi felada-
tokat lathatnak el. Az érett felndttek felelds tagjai a tarsadalomnak, de sok
feln6tt nem hisz abban, hogy egymaga is sokat tehet a kornyezetért. A nyug-
dijas korosztaly kiilon figyelmet érdemel, hiszen az iddsek nagy tuddsanyag-
gal rendelkezhetnek, tovabba lelkesedésiik sokszor példaértékii lehet a fiata-
labb korosztaly szamara is (Victor, 1998; Victor, 2010).

Fontos kiemelni, hogy minden életkorban kulcsfontossagli a megerdsités,
hiszen a gyermekkorban latott j6 mintdk elhalvanyulhatnak az évek folya-

man.

Ellenorzd kérdések, feladatok:

o Hany ¢letkori szakaszt kiilonitiink el a kornyezetpedagdgiaban?

o Milyen modszereket alkalmazna a kamaszok kdrnyezeti szemléletforma-
laséban?

o Mondjon konkrét példat a nyugdijas korosztaly aktivizalasara!
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7. A kornyezeti nevelés szinterei

Az ember ¢lete sordn az egyes kornyezeti nevelési szinterek eltérd fontossagu
¢és sulyu szerepet jatszanak. Az emberek kdrnyezeti szemléletét és értékrend-
jét alapvetden befolyasolja a csalad, az 6vodai, iskolai, lakohelyi, munkahe-
lyi kdrnyezet, a baratok, a tarsak gondolkodasa (Lehoczky, 1999). A kornye-
zethez vald viszonyt mar nagyon korai életkorban meghatarozza, hogy ho-
gyan viszonyul a csaldd a kornyezethez, milyen szerepet jatszik a kornyezet
a csalad értékrendjében. A csalddban szerzett benyomasok, mintdk sokkal
elébb hatnak, mint az intézményes nevelés ismeretei, éppen ezért a csaladi
¢let, az életmdd a kornyezeti nevelés legelsd, legmeghatarozobb tertilete.
Alapvet0 jelentdségli a csaladi nevelés €s az 6vodai-iskolai nevelés kapcso-
lata, 6sszhangja is (Hamrak — Nagy — Szabo6, 1998; Nagy, 2010).

Az intézményes nevelés kezdete az ovoda. Az 6vodai kdrnyezeti nevelés
alapozo jellegli, igy meghatarozo szerepet jatszik a személyiségfejlesztésben,
a konstruktiv életvitel megalapozasaban és az egyén kornyezetkultirajanak
alakitdsaban (Havas, 2000; Labanc, 2010; Vizy, 1998). Az 6vodaban alakul-
nak ki azok a szokdsok és magatartasformak, amelyek hossza tdvon a kor-
nyezettel valo harmonikus egyiittélést biztositjak (Kovats-Németh, 2010). A
csalad utan az 6voda feleldssége a legnagyobb, ezért fontos az intézmény
egészének atmoszféraja, a pedagogus szakmai tudasa, feladat utani lelkese-
dése, tudatossaga, hivatasszeretete. Az 1996-ban megjelent Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramja a kdvetkezdket irja: ,, Az ovoda a gyermek érdeklo-
desere, kivancsisagara, mint életkori sajatossagara épitve biztositson a gyer-
meknek valtozatos tevékenységeket, melyeken keresztiil tapasztalatokat sze-

rezhet a természeti és tarsadalmi kornyezetrol” (Labanc, 2010: 225.).



Az iskolai kornyezeti nevelésben harom vezérfonalrol beszélhetiink, ame-
lyek a kovetkezdk: a ,kornyezetrdl” szol6 oktatas (alapvetd ismeretek és tu-
das), oktatas a ,,kornyezetben” (vizsgalodas, felfedezés kozege) és oktatas a
,kornyezetért” (a kornyezet megdvasa, viselkedést befolyasold értékrend).
Ezekhez a vezérfonalakhoz a tantervek tervezési rendszerében négy tantervi
Osszetevot, részelemet lehet kapcsolni, amelyek egymassal 6sszefiiggnek: a
gyakorlat részelemet, az Gsszefiiggések részelemét, az esztétikat, mint rész-
elemet, valamint az etikat. A gyakorlat részelem az objektiv mérésre, az
elemzésre helyezi a hangsulyt. Az 0sszefiiggések részelem a kornyezet bo-
nyolultsaganak, dsszetettségének megismerésében segiti a tanulokat. Az esz-
tétika részelem a kornyezet mindségi jellegt aspektusait helyezi el6térbe. Az
etika terén a moralis kérdések keriilnek eldtérbe, vagyis a személyes felelds-
ség, a gazdaszerep kérdései. A vezérfonalakkal 6sszefonodva a tanulési fo-
lyamatnak harom dimenzidja kiilonithetd el: ismeret és megeértés, készségek
¢és hozzaallas (Palmer — Neal, 2002; Liikd, 2003).

Az iskolai kornyezeti nevelés torténhet tantargyi keretek kozott, valamint
beszélhetlink fanordn kiviili iskolai kérnyezeti nevelésrol. A Nemzeti alap-
tanterv fejlesztési feladatai, a kdrnyezettudatos magatartasnak a kialakitasa
az iskolai pedagogiai programok része (Kovats-Németh, 2010). A feladatok
zOmét tantargyi keretek kozott valositjak meg, a tantargyak fejleszthetnek
készségeket a kornyezet megismerésével, megdvasaval kapcsolatban (Ha-
vas, 2000). Tanérakon torténik azon ismeretek megalapozasa, szemlélet for-
maléasa, amely soran lehetdség van a helyes értékrend, természethez fiiz6do
viszony kialakitasara. Ez minden szaktanar feladata, a megvalositast viszont
nagymértékben befolyasolja, hogy milyen tantargyrdl is van szd. A legna-
gyobb a természettudomanyi tantargyak ,,feleléssége”, hiszen ezek allnak

kozvetlen kapcsolatban a természettel, kornyezettel (pl. kérnyezetismeret,
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biologia, foldrajz, kémia). Lényeges azonban hangsulyozni, hogy a termé-
szettudomanyos oktatds nem azonos a kornyezettudatos szemléletmod kiala-
kitasaval, hiszen amig a természettudomany évszazadokkal ezel6tt is szerves
része volt az oktatasnak, a tudoméanynak, addig a kérnyezeti nevelés kiala-
kulasa néhany évtizeddel ezeldttre tehetd. Fontos szdlni a természettudoma-
nyos targyak mai helyzetérdl, amely Osszefiigg a kdrnyezeti nevelés kérdé-
seivel is. Napjainkban a természettudomanyok szerepe az iskolai oktatasban
gyenglilt, csokkentek az draszamok, egyre nagyobb kihivast jelent a motiva-
cio felkeltése, és egyre korlatozottabbak a lehetdségek is. Valsagban van a
természettudomanyos oktatds Magyarorszagon, errél tobb hazai szaktekin-
tély is igy vélekedik, amely a néhany évtizeddel ezeldtti eredményekhez ké-
pest jelentds visszaesés (Bathory, 1974). Csap6 Bend a meglijulas lehetdsé-
gét a természettudomanyok integralt tanitasaban latja, B. Németh Méria sze-
rint nélkiilozhetetlen a természettudomanyos oktatas szemlélet- és modszer-
valtasa (B. Németh, 2002; Csap¢ szerk., 2002). A tarsadalomtudoményi tar-
gyak feladata a kornyezeti nevelés folyamataban, hogy az emberi viselkedés,
a kultara iranyabol kozelitsék meg a kdrnyezeti kérdéseket, itmutatést adja-
nak a gondok felismeréséhez és megoldasahoz. A technikai-¢életviteli targyak
gyakorlati szempontbol elemzik a kdrnyezetbarat életformat. A miivészeti
targyak a kérdéskor érzelmi megkdzelitését teszik lehetdve, igy fel tudjak
hivni a figyelmet az értékvesztésre, a természeti értékek, a kornyezet megor-
zésének fontossadgara. A test-és egészségnevelési targyak a kornyezet és
egészség szoros kapcsolatanak kialakitasaban segitenek (Horvath — Victor,

1998; Victor, 2010).
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A kornyezeti nevelés szempontjabol kiemelt jelentdsége van az iskolai
szabadidds tevékenységeknek, amelyek gyakran hatékonyabbak is a tanérai
ismeretszerzésnél. A tanoran kiviili kornyezeti nevelés lehetdségei a kovet-
kezok: szakkor, terepgyakorlat (természeti, varosi), intézménylatogatas (mu-
zeum, kiallitas), kirandulas (osztalykirandulas), tabor, erdei iskola, akcio-
programok (hulladékgytijtés, palyazatok), vetélkedok, hagyomanyorzés
(népi hagyomanyok), jeles napok megiinneplése (pl. Madarak és Fak Napja),
rendezvények szervezése, témanapok, témahetek és iskolakert (Lehoczky,
1999; Fernengel, 2010; Kovats-Németh, 2010). A terepi kornyezeti nevelés
lehetoségei a késobbiekben részletesen ismertetésre keriilnek.

A tan6ran kiviili kornyezeti nevelés teriiletén rengeteg j6 otlet, kidolgozott
program bukkant fel az elmult 20 évben, de altalaban nem illeszkedtek be
sz¢les korben a kozoktatds mindennapjaiba, hiszen az oktatdsi rendszer ha-
gyomanyai ¢és a sziilék elvardsai még mindig az ismeretk6zpontli oktatast
konzervaljak. Az 6koiskola halozat az els6 olyan széles korti kezdeménye-
z¢s, amely arra készteti az iskoldkat, hogy rendszerbe épitve adjanak helyet
a kdrnyezeti nevelésnek (Fernengel, 2010). A Magyarorszagi Okoiskola Ha-
16zat 2000-ben jott 1étre az ENSI (Environment and School Initiatives) nem-
zetkozi Okoiskolai programja alapjan az Orszagos Kozoktatasi Intézet kez-
deményezésére (Havas-Varga, 2006; Kovats-Németh, 2010).

Az iskolan kiviili helyszinek szintén fontos szinterei a kornyezeti nevelés-
nek, amelynek lehetdségei az elmult években fejlddtek. A kornyezet- és ter-
mészetvédelemmel foglalkoz6 ifjusagi szervezetek (pl. Zold Sziv), tarsa-
dalmi szervezetek (pl. Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesiilet),
turista- és sportegyesiiletek (pl. Magyar Természetjar6 Szovetség) program-

jaikkal fontos szerepet toltenek be a kornyezeti nevelésben. A tarsadalmi
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szervezetek mellett a nemzeti park igazgatdsagok, az allatkertek, a muzeu-
mok, a kozigazgatasi szervek (pl. onkormanyzatok), a vallalatok szintén sok-
szinli tevékenységekkel segithetik a kdrnyezeti nevelést. Ezen szervezetek
altal kinalt lehetdségek koziil kiemelkedd a bemutatdhelyek, oktatokdzpon-
tok, tandsvények hasznalata, erdei iskolai programokon val6 részvétel, kial-
litdsok, szakkorok, versenyek, akcioprogramok meghirdetése. A kiillonb6zo
szervezeteken tul a civil lakossag szerepe sem elhanyagolhatd, példaértéki
egy-egy kozdsség megmozdulédsa, programszervezése (pl. koztisztasagi nap,
szemétgylijtés). Az iskolan kiviili kérnyezeti nevelés, mint oktatdsi turizmus,
egyre inkabb beépiil a vidékfejlesztésbe, ezaltal kapcsolddik az dkoturizmus
szellemiségéhez is. Egyre tobb dnkormanyzat, allami erdészet, nemzetipark-
igazgatosag, civil szervezet hoz l1étre mindsitett erdei iskolat, valamint ha-
sonl6 vonatkozasai vannak a nemzetipark-igazgatdsagi, a civil (KOKOSZ,
MME), a mizeumi és az allatkerti oktatokozpontok egyéb kdrnyezeti neve-
1ési fejlesztéseinek és beruhdzasainak (Orban, 2010; Erdészeti Erdei Iskola
Halozat Fejlesztési Koncepcio, 2007). A fenti szintereken kiviil meg kell em-
liteni, hogy jelentds szemléletformalo hatassal birnak a kornyezeti katasztro-
fak, a média, a zene, a miivészetek €s a hobbi is a kornyezeti nevelés folya-

mataban.

Ellenorzo kérdések, feladatok:
o Készitsen vazlatot a kornyezeti nevelés legfontosabb szintereirdl!

o Valasszon ki egy konkrét kdrnyezetvédelmi témat! Hogyan dolgozna fel
integraltan az iskolai kérnyezeti nevelésben a kiilonb6z6 tantargyak okta-
tasa soran?

o Nézzen utana a magyarorszagi legismertebb civil kdrnyezetvédelmi/ter-

mészetvédelmi szervezeteknek!
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8. A terepi kornyezeti nevelés és modszertani sajatossagai

., A legjobb iskola, amelyben egy ifju ember megtanulhatja,
hogy a vilagnak van értelme,
a természettel valo kozvetlen kapcsolat”

(Konrad Lorenz)

A teljes értékii kornyezeti nevelés csak az iskolai és az iskoldn kiviili nevelés
egylittes megvaldsitasaval érhetd el. Ahhoz, hogy a tanuldkat a természet és
a kornyezet integralt szemléletére neveljiik, ki kell 1épni az iskola falai koziil,
¢s meg kell talalni a megfeleld modszereket. Olyan ismereteket kell kozveti-
teni a kornyezetrdl, amelyek megszerzésében gyakorlati tudnivaldkkal
egylitt a tanulok sajat megfigyelésekkel, kisérletekkel maguk is részt vesznek
(Kerényi, 1996), igy juthatunk el a készségszintli alkalmazasig, a tudas bel-
sOve valasaig, az egyéni motivacio €s ezaltal a kornyezettudatos életmod ki-
alakulasaig. A terepmunka lehetdséget biztosit a természet és a kornyezet
kozvetlen megismerésére, segit tudatositani a tanulokban az ember helyét €s
szerepét a bioszféraban. A terepmunka legnagyobb eldnye a tartos természet-
kozelség, amely altal a természettel valo kozvetlen kapcsolat jelentds moti-
valo hatéssal bir (Kerényi, 1996). A terepi foglalkozas az él6helyek, életko-
zOsseégek ¢és a koztiik érvényesiild kapcsolatok, az élettelen kornyezeti ténye-
zO0k megismerésének €s vizsgalatanak leghatékonyabb modszere. A kérnye-
zet rendszerszemléleti megkozelitését, a komplex, tevékenységen alapuld is-
meretszerzést teszi lehetdve tigy, hogy kdzben a résztvevok értékrendjét, vi-
selkedési kultargjat, egyiittmiikodési készségét is fejleszti (Kardsz szerk.,

2003). A diakok a terepi munka sordn megteremtik az elmélet és a gyakorlat
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egységét, megtanuljak alkalmazni a kiilonb6z6 tudomanyteriileteken elsaja-
titott ismereteket, kialakitjdk magukban és alkalmazzak a természettel valo
egylittélés szabalyait (Szaszné Heszlényi, 2004). Ahhoz, hogy a terepi tanu-
lasszervezési formak hatékonyak legyenek, sziikséges, hogy legyenek kép-
zett, a terepi programok szervezésére €s lebonyolitasara felkésziilt pedago-
gusok, szakmailag megfeleld mindségli és felszereltségii terepi 1étesitmé-
nyek, jol kidolgozott erdei iskolai programok ¢€s terepi foglalkozasok, vala-
mint a programok sszeallitasat segitd kiadvanyok (Kérész szerk., 2003).

A terepi foglalkozésoknak szamos formaja lehet: terepgyakorlat, tabor, ta-
nulmanyi kirandulas, iskolakerti program, erdei iskola, tanosvény-latogatas.

A terepgyakorlat az iskolai munka szerves része, megvalositasa altalaban
a szorgalmi idében torténik. A terepgyakorlat minden esetben 1) tanulasi kor-
nyezet, a gyakorlat jellegének megfeleld szintéren, elsdsorban a természet-
ben. A terepgyakorlaton alkalmazott modszerek szinte kizardlag nyilt, mun-
kaltato, tevékenység-orientalt modszerek (Kovats-Németh, 2010). A terep-
gyakorlatokhoz sziikséges tudast, elméleti ismereteket az iskolai tandrakon
fokozatosan szerzik meg a didkok. A tanultak elmélyitésében segithet az is-
mereterjesztd filmek vetitése, feldolgozasa. A sziikséges gyakorlati készsé-
gek laboratoriumi €s szakkori foglalkozasokon szerezhetfk meg. A gytijto-
munka, vetélkedok szervezése és a szorgalmi feladatok a tudas megszerzé-
sének tovabbi eszkozei. A kinti gyakorlatokon a tanuloknak az egyes tantar-
gyakban elszigetelten tanultakat mar 6sszefiiggéseiben, komplex modon kell
alkalmazniuk (Szaszné Heszlényi, 2004). Az integralt szemlélet jegyében a
kornyezetrdl gylijtott ismeretek feldolgozasakor a biologia, a kémia, a fizika,
a foldrajz, a matematika, a technika ismereteire, illetve a vizudlis nevelésre

¢s az irodalmi, torténelmi tanulméanyokra is célszeri tdmaszkodni (Kropog,



2000). A terepgyakorlatok pedagogiai céljai koz¢ tartozik az objektiv meg-
figyelések végzése illetve azok rogzitése, a vizsgalati anyagok rendezése, a
megtapasztalt jelenségek okainak felderitése, magyarazat, kovetkeztetés, a
torvényszeriségek felismerése €s az altalanositasok megfogalmazasa. A pe-
dagogiai célokhoz sorolhatjuk a tanulok kompetenciainak fejlodését is, az
Onkéntesség, az egyiittmiikodés, az onallosag, a kreativitas, a kezdeménye-
z0készség, a tolerancia, a nyitottsag €s a csapatmunkara vald képesség terén
(Gyongydssy, 2001). A nevelési célok elérése, a megfeleld gondolkodas és
viselkedés kialakitasa csak akkor lehet sikeres, ha a didk jokedvvel, kreativan
¢s tudatosan vesz részt a terepi munkaban (Kropog, 2000). A terepgyakorla-
tok szakmai célja tobbféle lehet, tobbek kozott a laboratdriumi és terepi esz-
kozok hasznalatdnak megismerése, 0kologiai alapismeretek elsajatitasa, a te-
riilet ndvény- és allatvilagdnak megismerése, ritka fajok felkutatdsa, 6kolo-
giai rendszerek felismerése, erddmiivelési modok tanulmanyozésa. A peda-
gbgus részérdl a terepgyakorlatra valo felkésziilés komoly onképzést igényel,
de gyakorlati és szakmai haszna vitathatatlan, a nevelési tevékenységek szé-
les tarhdzat kindlja. Szervezési szempontbdl kiilonbséget kell tenni az egy
tandra idOtartamu, a 2—-3 dra id6tartami, az egy napos €s a tobb napos terep-
gyakorlat k6zott (Szaszné Heszlényi, 2004; Kerényi, 1996). A t6bb napos
terepgyakorlatok ideje altalaban a nyari sziinetre esik, ezek a foglalkozasok
mar tabor-jellegiliek.

A taborok sokban hasonlitanak a terepgyakorlatokra. A természetre vo-
natkozé ismereteket méréseken, megfigyeléseken keresztiil szerzik meg a
gyerekek. A taborok tematikaja természetesen nagyon sokféle lehet, de kor-
nyezeti nevelési szempontbol a keretek a meghatarozoak, vagyis ha a tabor

alapvetden természeti kornyezetben valosul meg, akkor a megtoltott tarta-
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lomtol fliggetleniil a didkok kdrnyezettudatossaga, viselkedéskulturaja is fej-
16dik (amennyiben az alapvetd viselkedési szabalyokkal megismertetik a
szervezOk a tanulokat, és azokat kovetkezetesen be is tartatjak). A taborok
esetében a személyiségfejlesztés kiilondsen hangsulyos, hiszen a gyerekek
kiszakadnak a mindennapi kornyezetiikbol, a tarsakkal valo kapcsolat és az
Onallosagra késztetés az Onismeret jelentds fejlodését eredményezheti
(Fernengel, 1995). A mddszerek koziil a tdborokban is az élménykozponti,
aktiv megismerésen alapuld, konstruktiv, munkaltaté pedagogiai modszerek
alkalmazhatdak eredményesen, ¢és jelentds szerep jut a napirendnek és a sze-
mélyre szabott feladatoknak, felelésségvallalasnak is.

A tanulmanyi kirandulasok is szervezhet6ek terepi kornyezetben, az isko-
1atol, lakohelytdl tavol, illetve akar a kozelében is. A hangsuly a terepi jellegii
kiranduldsok alkalmaval elsdsorban az ismeretek elmélyitésén és a kdzos-
ségépitésen van. Ha a tanulmanyi kirdndulas tara jellegli, akkor a természet
megismerésén til a tdjékozodasi képesség €s az alloképesség fejlesztése is
cél lehet. A kornyezeti nevelés szempontjabol a tarazéas €s a kiranduldsok
legfontosabb hatdsa az élmények segitségével kialakuld érzelmi kotédés a
természethez. A kirdnduldsok azért is nagyon fontosak, mert a médiabol a
rajuk 6mlo értékrendtdl alaposan eltérd viszonyokat tapasztalnak meg a gye-
rekek. A tardzéasnak, természetjarasnak nagy hagyomanyai vannak Magyar-
orszagon, a kornyezeti nevelés hatékonysagat és a természethez vald koto-
dést ez a hagyomany segitheti (Fernengel, 2004).

Az iskolakertek a multban fontos jelképei voltak a nevelésnek. Az 1868-
as népoktatasi torvény kotelezOvé tette a gyakorlokertek létesitését, az
ovoda- és iskolakert tobb mint sz4z éven keresztiil része volt az oktatas-ne-
velésnek, a mindennapi életre valo felkészitést, a gyakorlati tapasztalati iton

torténd ismeret-elsajatitast valositottdk meg (Kovats-Németh, 2010). Az



utobbi években, évtizedekben az iskolakertek megszlintek, de szamos helyen
ujjaclesztették ezt a hagyomanyt.

Az erdei iskolardl és a tandsvényekrdl kiilon alfejezetekben esik szo.

8. 1. Erdei iskola

Az erdei iskola sajatos, a kdrnyezet adottsagaira €pitd nevelés- és tanulas-
szervezési egység, amely a szorgalmi idében valosul meg. Egybefiiggéen
tobbnapos, a szervezd oktatési intézmény szé¢khelyétdl kiilonbozo helyszinii
tanulasszervezési mod, amelynek soran a tanulds a tanulok aktiv, cselekvd,
kolesonosségen alapulo egytittmiikodésére és kommunikacidjara épiil (Kor-
nyezet- és Természetvédelmi Lexikon, 2002), és az iskola tantervének integ-
rans részét képezi (Lehoczky, 1999; Schroth, 2004). Hortobagyi Katalin sze-
rint az erdei iskola fogalma gytQijtéfogalom és fantdzianév is egyszerre: gytj-
téfogalma mindazoknak az iskoldknak, amelyek tevékenységiiket a szor-
galmi id6ben természeti kdrnyezetbe helyezik ki, valamint fantazianév, mert
a tevékenységek helyszinei valtozatosak, mint a természet maga (Hortoba-
gyi, 1996a). Az erdei iskola célja az iskolas korosztaly kornyezeti nevelése,
gyakorlati tapasztalatok megszerzésének eldsegitése, élmények biztositasa.
A tanitas tartalmilag €s tantervileg szorosan ¢és szervesen kapcsolddik a va-
lasztott helyszin természeti, €pitett €s szociokulturalis kornyezetéhez (Le-
hoczky, 1999; Kovéats-Németh, 2010). Kiemelked6 nevelési feladata a kor-
nyezettel harmonikus életvezetés fejlesztése és a kozdsségi tevékenységek-
hez kapcsolodd szocializacid. Az erdei iskola jellemzdje, hogy a tanulok
tobbnapos programban vesznek részt, amely lehetové teszi egy komplex kor-
nyezetvédelmi probléma tobb szemponti koriiljarasat (Kovats-Németh,

2010).
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Magyarorszagon 2000-ben indult tjara az Orszagos Erdei Iskolai Prog-
ram (Ormos, 2002). A program célja olyan feltételrendszer kialakitasa volt,
amely biztositja az altalanos iskolas gyerekeknek, hogy az iskolai évek alatt
legalabb egyszer eljussanak erdei iskolaba, és minél tobb pedagdgus rendel-
kezzen kornyezeti nevelési ismeretekkel. Az Erdészeti Erdei Iskolai Szak-
osztaly megalakulasa az Orszagos Erdészeti Egyesiilet tevékenységéhez ko-
tédik. Az erdészeti erdei iskolak fontos ismérve, hogy az erdei iskolai tevé-
kenység helyszine mindig az erdd, valamint az oktatasi-nevelési programok
erdészeti ismeretek feldolgozasat is tartalmazzak. Az Erdészeti Erdei Iskolak
¢és Erdészeti Erdei Oktatohelyek fenntartasaban és mukddtetésében az erdo-
gazdasagok szerepvallalasa példaértékii (Kovats-Németh, 2010; Ormos,
2002; Erdészeti Erdei Iskola Hélozat Fejlesztési Koncepcid, 2007). Szinvo-
nalas erdei iskolai héalozatot miikodtetnek a nemzetipark-igazgatosagok is,
amely erdei iskolai bazishelyeken évente sok ezer gyermek ismerkedik meg
természeti orokségiinkkel €s a természetben valo viselkedés szabalyaival.

Az erdei iskoldaban alkalmazott pedagdgiai mddszerek koziil a projekt-
moddszer emelhetd ki leginkédbb. A projektpedagdgia a hagyomanyos peda-
gogia tantargykozpontusaga helyett a gyermeket helyezi a kozéppontba, az
oktatasszervezésben nagyobb teret kapnak a gyermek érdeklddése alapjan
torténd tanulasszervezési modok. A projektpedagogia egyik tanuldsszerve-
z¢si formédja a projektoktatas, azonban a gyakorlatban inkdbb projektorientalt
tevékenységrol beszélhetiink (Kovats-Németh, 2010). A projektoktatas
olyan stratégia, amely kivaloan alkalmas a tanulas tanuldsara. A fenntartha-
tosagi célok elérését a valds életet integralo tanuldsi tartalommal, a komplex
szemléletmoddot segitd, tevékenység-kdzpontu, feladatorientalt tanuldi tevé-

kenységet biztositd szervezési formakkal, modszerekkel, technikakkal, esz-
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kozokkel, az iskolai keretet kitagitva természetes tanulasi kornyezetben va-
16sitja meg (Kovatsné Németh, 2006; Szaszné Heszlényi, 2004, Hortobagyi,
1996b). A projektoktatds meghatarozé mddszere a projektmodszer, amely
mindig céliranyos, projektorientalt, a tanulok aktiv tevékenységére épit. A
projektoktatas eredménye mindig egy produktum, amelynek bemutatasa, ko-
z0s értékelése fontos momentuma a tanulési folyamatnak (Kovats-Németh,

2010).

8. 2. A tandsvények szerepe a kornyezeti szemléletformaliasban

A terepi kornyezeti nevelés egyik legfontosabb, legszemléletesebb eszkoze
a tanosvény. Hazankban az els6 tandsvénynek tekinthetd 1étesitményt 1972-
ben a Szalajka-volgyi Erdei Mizeumhoz kapcsolodd Horotna-volgyben hoz-
tak létre. Kezdetben erdei tanuldttnak vagy sétaitnak nevezték, de Kovacs
Jen6 az Erdei Muzeumrdl irt konyvében mar tandsvény néven emliti 1982-
ben (Karasz szerk., 2003). 1999-ben Kiss Gébor tandsvények létesitésérdl
sz0lo konyvében igy fogalmazta meg a jelentését: ,, A tandsvények olyan
— elsodlegesen a latogatok kornyezeti tudatanak fejlesztése céljabol létreho-
zott — terepi bemutatohelyek, amelyek turistautvonalra felfiizott allomdsokon,
tablak, vagy kirandulasvezeto segitségével mutatjdk be egy adott teriilet ter-
meészeti-kulturtorténeti adottsagait és értékeit, valamint azok megorzésének
fontossagat és modjat” (Kiss, 1999). 2007-ben Kiss Gébor és szerzOtarsai az
informaciokat is tartalmaz: ,,4 tanosveény a kérnyezetismereti bemutatohelyek
egyik tipusa. Olyan tematikus utvonal, amelyen az érintett teriilet természeti

és kulturalis (kulturtorténeti) oroksége dllomashelyekhez kétodoen, altald-
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ban tablak és/vagy kiadvanyok segitségével keriil bemutatasra, igy a latoga-
tok részerdl onallo, aktiv ismeretszerzést tesz lehetove.” (Kiss szerk.,
2007:12). A természetvédelmi tandsvények kialakitdsdnak szempontjair6l
sz0l6 Magyar Szabvany a természetvédelmi tandsvény szokapcsolatot hasz-
nalja, amely szerint a természetvédelmi tandsvény az orszagos vagy helyi
jelentéségli védett természeti teriileten kialakitott ,, sajdtos, daltalaban gyalo-
gosan bejarhato osvény vagy utvonal, amely egy adott teriilet természeti
és/vagy kulturtorténeti értékeinek feltardsa és minél szélesebb kérben valo
megismertetése, valamint a tarsadalmi igények és megjelend sziikségletek ki-
elégitése (szabadidé hasznos eltoltésének alternativaja az okoturizmus kere-
tein beliil) céljabol keriil kialakitasra” (MSZ 20392, 2007). A szabvany
meghatarozasa egyértelmiien csak a védett teriileteken kialakitott, természet-
védelmi témaju tandsvényekre terjed ki, azonban célszerii az altalanosabban
alkalmazhat6 kornyezetismereti tandsvény kifejezés hasznalata. A turisztikai
szakemberek véleménye szerint a ,,tanosvény” elnevezés valamelyest kote-
lezettséget sugall, tildimenzionalja a tandsvények oktatasi funkcidjat, és ke-
vésbé utal a szérakozésra, élményszerzésre. Mindezen okok miatt jelentek
meg az utobbi években hazankban is a tandsvények specifikusabb, ,,joléti”
funkciokat is kiemeld megnevezései, mint példaul az élménydsvény és a sé-
taut, azonban ezek a megnevezések elhalvanyitjdk az ismeretterjeszto tartal-
mat, ezért fontos lenne a tandsvény kifejezés pozitiv tartalommal, élménnyel
valé megtoltése (Kiss szerk., 2007).

A tandsvények gyakorlati szempontbol az egyik leginkabb megvalodsit-
hato lehetdséget biztositjak a kdrnyezeti szemléletformaldsra. A kornyezeti
szemlélet fejlesztéséhez a tandsvények kiilondsen alkalmasak, hiszen az ér-

tékeket kozvetlen kornyezetiikben, komplex modon, sajat megfigyeléseink-



kel, érzékszerveink segitségével (a latas, hallés, tapintés, szaglas altal), gya-

korlati tapasztalatokat gytijtve szemlélhetjilk. A kdrnyezettudatossag kiala-

kitasdnak szempontjabol Osszefoglalva az alabbi sajatsdgokkal rendelkez-

nek:

lehetdséget teremtenek az élélények valos élohelyiikon torténd tanulma-
nyozasara, még akkor is, ha az élovilag egy része csak az informacids tab-
lak segitségével tarul elénk;

a tanosvény-latogatas az életk6zdsségek és a koztiik érvényesiild kapcso-
latok, valamint az élettelen kdrnyezeti tényezok megismerésének és vizs-
galatanak egyik leghatékonyabb mddszere;

lehetdvé teszik a kornyezet rendszerszemléletii megkozelitését, a komplex
ismeretszerzést;

a természet ¢lményszeru felfedezését biztositjak;

irdnyitott megfigyelésre késztetnek (Karasz szerk., 2003) (az adott hely-
szinen legfontosabbnak tartott adottsagok hangsulyozasaval);

a természet megismerésével és megszeretésével érzelmi kotddést eredmé-
nyezhetnek, amely a kornyezet védelméhez nélkiilozhetetlen: |, csak az
vedheto meg, amit szeretiink, és csak azt szerethetjiik, amit ismeriink”
(Karasz szerk., 2003:11);

végigjarasukhoz altaldban nem sziikséges sem felkésziilés, sem specidlis
felszerelés (Karasz szerk., 2003);

a latogat6d maga valasztja meg a végigjaras idopontjat, idétartamat €s mod-
jat (Karész szerk., 2003);

egyénileg, csaladdal, valamint szervezett keretek kozott, csoportosan egy-
arant latogathatoak;

a résztvevok értékrend;jét, viselkedési kulturajat, egylittmikodési készsé-
gét is fejlesztik;

tobbszor végigjarhatoak, és mindig Gjabb felfedeznivalokat és élményeket
nyujtanak;
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— miukddtetésiikhoz nincs sziikség allandod személyzetre (Kiss, 1999), barki
szamara hozzaférhetoek;

— egyesitik az ismeretszerzés, a szabadidd kellemes eltoltése és a szabadban
vald tartozkodas pozitiv tulajdonsagait;

— a tobbi ismeretkdzlési formahoz képest viszonylag olcséd a 1étrehozasuk
¢s a fenntartasuk sem igényel tul nagy anyagi raforditast (Kiss, 1999);

— a szakmai oktatdsban a szakmai ismeretek elmélyitését segitik az infor-
maciods anyagok feldolgozasaval és a helyszini megfigyelésekkel.

A tanOsvényeket kialakitasuktol fliggden tobb szinten és tobbféleképpen
is lehet hasznositani. Az elsddleges cél altalaban a kornyezeti nevelésben
val6 alkalmazdsuk, az oktatds, az ismeretterjesztés, a magyardzat, de ugyan-
akkor — iranyitd hatdsukat figyelembe véve — a természetvédelem eszkozei
is lehetnek. Valamennyi tandsvény kozos jellemzdje azonban, hogy minden
korosztaly szdmara lehetOséget teremt a természet alaposabb megismerésére,
a szabadid6 hasznos és kellemes eltdltésére.

A tandsvényeket végigjarhatjuk kirdnduldsi programként, de sok helyen
kiilonboz6 feladatok megoldasara is kinadlkozik lehetdség. Amennyiben a
szakmai oktatasban alkalmazzuk Oket, a kirandulas szakmai programjat épit-
hetjiik az utkdzben ad6do latnivalokra. Azokon a tandsvényeken, ahol tajé-
koztatd tablak mellett informécios fiizettel is kiegésziil a l1étesitmény, tobb
ismeret €s kép segitségével, a tablakon feltiintetett tomdr informacidkon tal
egy¢eb jellegzetességek is bemutathatok.

A kiilonboz6 korosztalyok szdmara eltérd ismerettartalommal rendelkezik
egy tandsvény. Természetesen nemcsak az iskolai oktatashoz kapcsolddva
lehet a tandsvényeket alkalmazni, hanem az 6vodai kornyezeti nevelésbe is
beilleszthetoek. Legtobb esetben a tablak képanyagat 5-6 éves gyerekek is
fel tudjak dolgozni, és hozza kapcsolodo feladatokat is kaphatnak, példaul:
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keressék meg a tablan dbrazolt novényt a terepen is, vagy forditva; hany féle
fat, bokrot taldlnak meg az dbrazoltak koziil; keressenek egy-egy tipusvirag-
hoz (pillangdshoz, ajakoshoz, fészkeshez) hasonlo viragokat, csoportositsak
a tablan latott ndvényeket és allatokat (természetismereti tandsvény esetén).
A terepi foglalkozas soran az 6vodasok esetében kiilonosen fel kell hivni a
figyelmet, hogy az esetleges gytjtdmunkat a lehetd legkisebb taposassal, a
meglévo osvényeken végezzek. Katalinpusztan kimondottan az évodas kor-
osztalynak késziilt tandsvény (Legyén Te is kiserdész! — ovis élményods-
vény), amely hazank els6 ennek a korcsoportnak szant terepi bemutatohelye.

Természetismereti tandsvény példajanal maradva, az altalanos iskolasok
az ut soran morfoldgiai megfigyeléseket tehetnek: dsszehasonlithatjak a ro-
kon fajok testfelépitését, leveleit, virdgait, terméseit, allatok esetén a testta-
jakat, végtagokat, érzékszerveket stb. Az altalanos iskoldsok hatdrozokony-
vek és a tapasztalataik alapjan példakat gyljthetnek a kiilonboz6 levél-, vi-
rag- és terméstipusokra, vagy a kiilonb6z6 funkcioju végtagokra, széjszer-
vekre. A gyerekek csoportosithatjak a terméseket az elterjedésiik modja sze-
rint: allatok segitségével, sz¢éllel, vizzel terjednek-e? Rokonsagi csoportokba
lehet rendezni a latott novényeket, allatokat, gombakat.

A kozeépiskolas korosztaly figyelmét nehezebb lekotni, ezért itt kiilondsen
nagy sziikség van a pedagdgus kreativitdsara. A kozépiskolasoknak mar 6sz-
szetettebb, komplex feladatokat adhatunk, ha a természetismereti tandsvény-
latogatast tanoraval, vagy egyéb ismeretszerzéssel szeretnénk Osszekotni:
példaul a ndvénytarsulasokkal kapcsolatosan: hany féle tarsuldst lattak, mi-
lyen kiilonbségek és hasonldsagok vannak az erdétarsulasok kdzott? Okolod-
giai megkozelitésbol vizsgalhatjak a sziik tlirésii és tag tlirést fajokat, a kon-
kurens fajokat, a populaciok kozotti kompeticiot, szimbiozist. Az allatok ese-

tében megfigyelhetik a kiilonbozo fejlodési stadiumokat (rovarok, kétéltiiek),
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a taplaléklancot. Hasznos ¢€s tanulsagos feladat lehet a védett fajok Gssze-
irasa. Novényrendszertani feladatok kiaddsaval a didkok holisztikus szemlé-
letét erdsithetjiik: azonositsak be az azonos rendszertani egységekbe (rendbe,
csaladba) tartozo fajokat, figyeljék meg a kozos morfologiai bélyegeket.

Ahol a tandsvény témai lehetové teszik, fontos, hogy a természetes folya-
matok megismerésén tul az ember természetatalakito munkajarol is beszél-
jiink. Osszegytijthetjiik kozdsen az emberi beavatkozasok nyomait, a didkok
elgondolkodhatnak ezek hatasairdl, illetve arrél, milyen lenne ma a téj, ha
nem alakitottuk volna at, nem avatkoztunk volna be a természetes folyama-
tokba. A valtozasokat térképvazlaton lehet rogziteni. Fontos, hogy egyszerre
ne adjunk tul sok feladatot, adjunk lehetoséget a kotetlenebb nézelddésre,
vizsgalddasra, véleményalkotasra, hiszen legtagabb célként a természethez
val6 pozitiv bedllitottsag kialakitasat tlizhetjiik ki.

A tandsvények nemcsak a szervezett iskolai oktatasnak lehetnek részei,
hanem fontos feladatuk, hogy az érdeklddo turistakat is tajékoztassak a lat-
nivalokrol, adjanak segitséget a természet megfigyelésére €s hivjak fel a fi-

gyelmet a teriilet természeti és kulturtorténeti értékeire.

Ellenorzd kérdések, feladatok:

o Allitson 6ssze egy egész napos terepgyakorlatot kozépiskolas diakok sza-

mara, amelynek feladataiba minél tobb tantargy ismeretanyagat vonja be!
o Tervezzen meg egy tanulmanyi kirdndulast a ,,fenntarthatdsag jegyében”!

o Kutatomunka: keressen példaértékii tandsvényeket Magyarorszagon!

Mely tandsvényekre latogatna el didkjaival? Miért?
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